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Ozet

Ortaokullardaki 6grencilerin matematiksel kavramlara karsi 1lgi ve tutumlari, matematik egitiminin
onemli bir unsuru olarak degerlendirilir. ilgili arastirmalar, 6grencilerin matematik derslerine olan
tutumlarinm, matematiksel basarilar1 iizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Oncelikle,
ogrencilerin matematige karsi ilgi duymalari, derse aktif katilimlarin1 ve 6grenme siireclerine olan
motivasyonlarini artirir. Ilgi duyduklar1 konular1 daha iyi anlamak igin caba gosterirler ve daha
fazla pratik yapma istegiyle yaklasirlar. Matematiksel kavramlara karsi pozitif bir tutum gelistiren
ogrenciler, matematikle daha iyi bir iliski kurarlar ve gelecekteki matematiksel zorluklar1 daha
kolay agsma egilimindedirler.

Ancak, baz1 6grenciler matematigi zor, sikici veya anlamsiz bir ders olarak algilayabilirler. Bu
tutumlar genellikle olumsuz bir etkiye sahip olur ve matematiksel basarinin diismesine neden
olabilir. Bu durumda, Ogrenciler matematigin giinlilk yasamlariyla iligkisini kuramazlar ve
matematiksel kavramlar1 anlamakta zorluk ¢ekerler. Matematik egitimi, 6grencilerin matematiksel
kavramlar1 anlamli ve ilgi gekici bir sekilde Ogrenmelerini saglamak igin ¢esitli stratejiler
kullanmalidir. Ogretmenler, matematik derslerini etkilesimli ve pratik uygulamalara dayali hale
getirerek 6grencilerin ilgisini ¢ekebilirler. Ger¢ek yasam ornekleri ve problem ¢dzme aktiviteleri
kullanarak matematiksel kavramlar1 giinliik yasamlariyla iliskilendirebilirler. Ayrica, matematigi
sadece bir ders olarak degil, kritik diisiinme, problem ¢6zme ve analitik becerilerin gelistirilmesine
yonelik bir arag¢ olarak sunabilirler.

Ogrencilerin matematiksel kavramlara kars1 ilgi ve tutumlarimi gelistirmek, uzun vadede
matematiksel basarilarini artirmak i¢in 6nemlidir. Matematigi anlamlandirma ve ilgi ¢ekici hale
getirme ¢abalartyla, 6grencilerin matematiksel kavramlar1 daha iyi anlamalar1, matematikle pozitif
bir iliski kurmalar1 ve matematiksel becerilerini gelistirmeleri saglanabilir. Bu da, onlarin
gelecekteki egitim ve kariyer basarilarin etkileyebilecek onemli bir faktordiir.

Anahtar Kelimeler: Matematiksel Kavramlar, ilgi, Tutum.
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Abstract

Interest and attitudes of middle school students towards mathematical concepts are considered as
a significant aspect of mathematics education. Relevant research indicates that students' attitudes
towards their math lessons have an impact on their mathematical achievement. Firstly, students'
interest in mathematics enhances their active participation and motivation in the subject. They
make efforts to understand the topics they are interested in and approach them with a desire for
more practice. Students who develop a positive attitude towards mathematical concepts establish a
better relationship with mathematics and tend to overcome future mathematical challenges more
easily. However, some students may perceive mathematics as difficult, boring, or meaningless.
These attitudes generally have a negative effect and can lead to a decrease in mathematical
achievement. In such cases, students may struggle to establish a connection between mathematics
and their daily lives, and have difficulty understanding mathematical concepts.

Mathematics education should employ various strategies to enable students to learn mathematical
concepts in a meaningful and engaging way. Teachers can capture students' interest by making
math lessons interactive and based on practical applications. They can relate mathematical concepts
to real-life examples and engage students in problem-solving activities. Additionally, mathematics
can be presented not only as a subject but also as a tool for developing critical thinking, problem-
solving, and analytical skills. Improving students' interest and attitudes towards mathematical
concepts is important for enhancing their long-term mathematical achievements. By making
mathematics meaningful and engaging, students can better understand mathematical concepts,
develop a positive relationship with mathematics, and enhance their mathematical skills. This, in
turn, is a significant factor that can impact their future education and career success.

Keywords: Mathematical Concepts, Interest, Attitudes.

1. GIRIS

Kavramlar, nesnelerin, olaylarin veya siireclerin genel bazi oOzelliklerini gruplandirarak
olusturdugu bir smiflamadir. Matematikte ise kavramlar, soyutlama ve genelleme sonucunda
ortaya ¢ikar. Matematik 6gretiminin temelinde, matematiksel kavramlarin 6gretimi yer almaktadir.
Bu kavramlar ardisik ve asamali bir sira takip eder. Bir kavramin 6grenilememesi veya eksik
ogrenilmesi, bir sonraki asamada O6grenilmesi gereken kavramin 6grenilmesini zorlastirir. Bu
nedenle, matematiksel kavramlarin ne oldugu ve ne ise yarayacaklari mutlaka bilinmelidir
(Demirel, 2012). Cocuklar, yasamlarinin erken donemlerinden itibaren temel kavramlari
ogrenmeye baglarlar. Kavramlar, nesnelerin 06zelliklerini, niteliklerini, diger nesnelerden
farkliliklarini, benzerliklerini ve ayniliklarim1 gosterir. Bu kavramlar, cocuklarin gelisim
stireclerinde ve giinliik hayatlarinda fiziksel ve sosyal diinyay1 anlamalarina ve anlamli iletisim

kurmalarina yardimci olan zihinsel araglardir. Bu kavramlar arasinda birebir esleme, say1 sayma,
siiflandirma ve 6lgme gibi ¢esitli kavramlar yer alir (Senemoglu, 1997).

Kavramlarin anlamlar1 belirli bir siire¢ icinde kazanilir. Ozellikle soyut dili icerdigi icin
matematiksel kavramlarin anlagilmasi daha uzun siirebilir ve daha fazla ¢aba gerektirebilir.
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Matematiksel kavramlar, temel matematiksel diisiincenin olusumunda ve gelisiminde etkin bir rol
oynadigindan (Toumasis, 1995), 6gretmenler matematiksel kavramlarin birbirleriyle baglantilt
oldugunu unutmamalidir. Bu kavramlar bir zincir halkas1 gibi birbirine baghdir.

Ortaokullarda, matematik kavramlarma olan ilgi ve tutum Ogrenciler i¢in onemlidir. Bilinen
kavramlardan yola ¢ikan Ogrenciler, derse karst daha yatkindir. Ciinkii tanidik konularda daha
ozglivenli bir sekilde siirece katilirlar. Bu nedenle, matematik kavramlarina kars1 ilgi ve tutum
onemli bir yer tutar. Bir 6grenci, glinliik hayatta kendi isine yarayacak bir durumla karsilastiginda
bu alana daha fazla ilgi ve tutum besler. Aksi durumda, soyut anlagilmayan ifadeler 6grencileri
daha ¢ok sikar. Bu da derse olan ilgi ve tutumu azaltir.

Insanm yaratilisindan beri kendisine ihtiya¢ duydugu durumlara daha cok ilgi gosterdigi aciktir.
Diger konulari merak etmez ve dnemsizlestirir. Bilinmeyenleri kesfetme, insanin baska bir ugras
alan1 olmustur. Genellikle ¢oziilememis kavramlar veya ifadeler, icatlar her zaman bir biitlinliik
alan1 olmustur. Kendisinden sonra gelen bilim insanlari, daha onceki bilim insanlarinin eksik
kaldig1 veya bulduklari alanlar1 daha da gelistirmistir. Insanin giinliik yasaminda kolaylik saglayan
durumlar 6nemlidir. Teknolojinin ilerlemesiyle belirsizlik daha da azalmigtir. Bu nedenle,
matematiksel kavramlarin 6gretiminde teknoloji kullanilmistir. Soyut anlagilamayan en basit bir
kavramin bilgisayar yardimiyla daha anlasilir bir sekilde 6grenilmesi saglanmistir. Matematik
kavramlari, 6grencilerde siiregelen bir sorundur. Bu konuda yapilan arastirmalar ve ¢oziim
yontemleri ve teknikleri katki saglamistir. Daha rahat bir sekilde matematiksel kavramlarla
karsilagsan bireysel 0grenmeyi tesvik etmek onemlidir. Her seviyede destek, ilgi ve tutuma katki
saglar.

2. KAVRAMLARIN MATEMATIGE ETKIiSi

Matematik 6gretimi slirecinde kavramlar dnemli bir rol oynar ¢iinkii kavramlar, bilgilerin sistemli
bir sekilde siiflandirilmasimi saglar (Arnaudin & Mintzes, 1985). Ancak matematik dersinde bir
kavrami tanimlamak bazen zor olabilir. Bir kavrami tam olarak anlamak i¢in bazen onunla iliskili
diger kavramlar1 da aciklamak gerekebilir. Matematik, baslangicindan bugiine kadar c¢esitli
evrelerden gecmis ve kavramlar daha net anlasilmasi i¢in formiilize edilmis ve ¢esitli asamalardan
gecmistir.

Giliniimilizde 6grencilerin matematik kavramlarina olan ilgilerini artirmak icin ¢esitli yontemlere
bagvurulmaktadir. Matematik becerileri, insanlarin giinliik yasaminin hemen hemen her alaninda
onemli bir rol oynamaktadir. Ozellikle egitim hayatinda bu beceriler biiyiik bir dSneme sahiptir ve
matematik dersi bu becerilerin desteklendigi bir alandir.

Ne yazik ki, matematik dersi genellikle 6grencilerin en ¢cok korktugu, zorlandigi, kayg yasadigi ve
olumsuz tutum sergiledigi bir ders olarak bilinir. Bu algi, matematik dersinin yorucu, zaman alic1
ve sabir gerektiren bir ders olarak goriilmesinden kaynaklanir. Ayrica, matematik dersi birgok
onyarginin da bulundugu bir ders olarak goriilebilir.
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Egitim-6gretim alanindaki ¢aligmalarin 6nemli bir boliimi, 6grencilerin kavram yanilgilarini ve
bilgi eksikliklerini belirlemek ve bunlar1 giderme yollaryla ilgili ¢aligmalar yapmaktadir.
Matematik, birikim gerektiren bir bilim dali oldugu igin 6grencilere kavram bilgilerinin tam olarak
verilmesi, kavram yanilgilarinin ve bilgi eksikliklerinin belirlenmesi ve bu yanilg1 ve eksikliklerin
giderilmesi i¢in ¢6ziim yollarinin bulunmasi 6nemlidir (Morali, Kéroglu ve Celik, 2004).

Aksi takdirde, bir kavramin 6grenilmesinde giicliikler veya yanlis anlama durumunda, sonraki
kavramlarin 6grenilmesinde zorluklar yasanabilir ve diger kavramlarin yanlis algilanmasina neden
olabilir (Duatepe-Paksu, 2010).

Modeller; zihindeki karmagsik kavramsal sistemlerin, kural, islem ve iligkiler gibi farkli yapilarim
dis diinyaya aktarma stirecinde kullanilan farkli gdsterimlerdir (Lesh & Doerr, 2003). Bu kavramsal
sistemler, 0grencilerin matematiksel modellemeler olustururken kullandiklar1 zihinsel araglarin
tamamini ifade eder. Bu araglar, bireylerin gergek hayati anlamaya ¢alisirken gelistirdikleri bakig
acilari, fikirler, kurallar ve ara¢ gereglerden olusabilir. Model, karmasik bir sistemi etkileyen
durumlarla ilgili zihinsel modellerin birlestirilmesiyle olusturulan bir temsilidir. Bu temsil,
karmagik silirecin veya bir nesnenin olusumunu anlamamizi saglar ve genellikle basitlestirilmis bir
sekilde karmasik sistemi dis diinyaya aktarir (Harrison, 2001).

3. KAVRAMLARIN MATEMATIK KAYGISINI OLUSTURMA ETKIiSi

Kaygi, otonom sinir sisteminin uyarilmasiyla birlikte ortaya ¢ikan endise ve gerilim duygularinin
bilingli olarak algilanmasi olarak tanimlanabilir (Spielberger, 1966). Genellikle iki sekilde ele
almir: durumluk kaygi, anlik olarak ortaya ¢ikan kaygi durumunu ifade ederken, siirekli kaygi ise
kisilik 6zelligi olarak degerlendirilir. Matematik kaygisi ise, matematikle ugrasirken ortaya ¢ikan
endise, korku ve sinirlilik duygulariyla karakterize edilebilir (Fennema & Sherman, 1976). Ayni
zamanda sayilarla ¢alismay1 ve giinliik hayatta veya akademik problem ¢o6ziimiinde gerilim ve
endise duygularint engelleyen bir durumu ifade etmektedir (Richardson & Suinn, 1972).
Matematik kaygisi, matematik 6grenme siirecinde engel olusturarak ve matematige karsi olumsuz
tutumlar tesvik ederek, uzun siiredir bu alanda 6nemli bir sorun olarak 6ne ¢ikmaktadir. Yapilan
birgok arastirma, matematik kaygisinin Ogrencilerin akademik basarisint olumsuz yonde
etkiledigini gostermektedir (Betz, 1978; Clute, 1984; Foong, 1987; Ho ve digerleri). Matematik
kaygisinin en aza indirmek i¢in bilinen kavramlardan baglanmalidir. Bu 6grencilerde daha anlagilir
sekilde 6grenmesine yardimei olur.

4. KAVRAMLARIN MATEMATIKSEL MANTIGA ETKIiSi

Matematik, akil yiirlitmenin yogun olarak kullanildig1 bir alandir ve matematiksel akil yiirlitme
matematigin temelini olusturur (Toptas, 2011). Matematik, kesfetme, akil yiiriitme, tahminde
bulunma ve gerekgeli diislinme gibi becerileri gerektiren bir¢ok konuyu igerir. Akil yiiriitme
becerisi, eldeki bilgileri diisliniip tiim etmenleri dikkate alarak iddialar1 ve kanitlart degerlendirerek
akilc bir karara ulagma siirecidir. Matematik ve mantik, tarihsel olarak birbirlerine yakin durmus
ve karsilikli iliski i¢inde olmuslardir. Matematik 6greniminde 6grencilerin mantiksal akil yiiriitme
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becerilerini gelistirebilmeleri, iletisim ortaminin uygun olmasina baglidir. Ogretmenlerin siif
tartismalarin1 yonlendirmesi ve 6grencilerin matematiksel iletisimlerini desteklemesi dnemlidir
(Atay H. ve Yazar, 2023).

Ogretmenlerin, dgrencilerin kavram yamlgilarini ve hatalarini algilamasi ve arastirmasi dnemlidir.
Matematik dilinin sinifta desteklenmesi ve etkili bir sekilde kullanilmasi, 6grencilerin iletisim
becerilerini degerlendirmede onemli bir rol oynar (Owens, 2006). Sinif tartigmalari, dgretim
stirecinin degerlendirilmesi i¢in firsatlar sunar ve 6grencilerin zorluklar1 veya kafa karisikliklar
hakkinda bilgi saglayabilir. Matematik egitiminde, oncelikli olarak dgrencilerin konular1 anlama
diizeylerinin gelistirilmesi hedeflenir. Bu, 6grencilerin giinlik hayatta matematiksel diigiinceyi
kullanmalarma yardimci olur. Matematik egitimi, Ogrencilerin miifredat igindeki bilgileri
anlamalarin1 ve ilerlemelerini saglamay1 amaglar (Atay, H., 2023). Bu nedenle, mantiksal akil
yiirlitme diizeylerini gelistirecek kavramlara odaklanmak oOnemlidir. Matematik egitimi ve
Ogretimi, Ogrencilerin matematiksel becerilerini gelistirmek ve matematiksel kavramlari
anlamalarin1 saglamak amaciyla yapilan bir siiregtir (Atay, H., 2023). Bu siiregte, matematiksel
iletisim becerileri biiyilk bir oneme sahiptir. Matematiksel iletisim becerileri, 6grencilerin
matematiksel diisiincelerini anlatmalarini, ifade etmelerini, tartismalarin1 ve agiklamalarini saglar.

Iyi bir matematiksel iletisim, 6grencilerin problem ¢6zme siirecinde etkili bir sekilde iletisim
kurmalarina yardimei olur. Bu da 6grencilerin fikirlerini agik ve tutarli bir sekilde ifade etmelerini,
matematiksel terimleri dogru kullanmalarin1 ve mantikli bir sekilde matematiksel argiimanlar
gelistirmelerini  gerektirir. Matematiksel iletisim becerileri, o6grencilerin  matematiksel
diisiincelerini ifade etmelerine ve digerlerinin matematiksel diisiincelerini anlamalarina yardimci
olur (Atay, H., 2023). Ogrencilerin matematiksel kavramlari anlama, tartisma ve aciklama
becerileri sayesinde derinlemesine bir anlayis gelistirebilirler.

5. MATEMATIK KAVRAMLARIN MATEMATIK MOTiVASYONUNA ETKIiSi

Matematik, insanin hayatinin bir pargasidir ve biitiin aktivitelerinde kullanilan énemli bir bilim
dalidir (Bulut, 1988; Baykul, 1999). Ancak, iilkemizde bir¢ok 6grenci i¢in matematik zor bir ders
olarak algilanmakta ve Ogrenciler matematik konusunda negatif bir tutum sergilemekte,
matematikte basarili olamayacaklarin1 diisiinerek kaygilanmaktadir. Ogrencilerin negatif
tutumlarin1 azaltmak ve matematige karsi olumlu bir tutum gelistirmek, matematik 6z-yeterlik
algilar1, motivasyonlar, kaygilar ve tutumlar arasinda iliski kurmay1 hedefleyen egitimin 6nemli
bir parcasidir. Matematik dersinde basarisizlik iizerinde etkili olan bir¢ok faktor vardir, bunlar
arasinda matematik 6z-yeterlik algisi, matematik kaygisi, matematik motivasyonu ve matematik
tutumu gibi bireysel farkliliklardan kaynaklanan 6grenme stilleri bulunmaktadir. Bu 6grenme
stillerinin incelenmesi, 6grencilerin matematigi benimsemesini, kabullenmesini, sevmesini ve
matematikten korkmamasini saglamak i¢in gesitli faaliyetlerin gergeklestirilmesini miimkiin kilar.

Year 2023, Volume-5, Issue-2| www.isoec.net

206



ULUSLARARASI SOSYOLOJi VE EKONOMIi DERGISI
INTERNATIONAL JOURNAL OF SOCIOLOGY AND ECONOMICS

Www.isoec.net e-ISSN: 2651-527X

Calismada, matematik 6z-yeterlik algilari, matematik kaygisi, matematik motivasyonu ve
matematik tutumlarinin cinsiyet, sinif ve ana-baba egitim durumu gibi demografik degiskenler
baglaminda anlamli farkliliklar gosterip gostermedigi incelenmistir. Ayrica, matematik 6z-yeterlik
algilarinin  matematik kaygisi, motivasyonu ve tutumlar1 tizerindeki etkisi arastirilmistir.
Matematik soyutlama siireciyle kavramlar {iiretilen bir soyutlama bilimidir ve matematiksel
diisiinme ile soyutlama i¢ ice ge¢mis kavramlar haline gelmistir (Yildirim, 1988). Soyutlama,
zihinde benzerliklerin farkina varma ve yeni durumlar1 tanima becerisi gelistirme siirecidir (Skemp,
1986).

Matematige karsi olumsuz bir tutum gelistirmenin en bilyliik nedenlerinden biri, 6gretmenin
ogrenciye bilgiyi dogrudan aktarmasi ve bilgiyi kesfederek olusturmasini tesvik etmemesidir
(Freudenthal, 1991). Bilginin dogrudan verilmesi durumunda, 6grenciler genellikle ezberlemeyi
tercih ederler. Bilgileri ezberleyen 6grenciler, karsilastiklar1 problemlerde 6nceden ezberledikleri
bilgileri hatirlamadiklarinda matematikle ilgili kayg1 yasarlar. Ogrenmeyi etkileyen énemli bir
duyussal oOzellik de motivasyondur. Motivasyon, bir hedefe ulasmak icin gereken cabanin
baslamasini saglayan ve ¢alismaya yon veren igsel bir enerjidir (Saf, 2011). Motivasyon, 6grenme
hedefine yonelik ¢aligma davraniginin baslamasinda, zorluklarla basa ¢ikmada ve c¢aligmanin
devamliligin1 saglamada etkilidir. Dolayisiyla, motivasyon 6grenme siirecinde ¢ok Onemli bir
faktordiir.

Motivasyon, bir bireyin bir ¢calismaya baslamasin1 ve bu ¢alismay1 bireysel olarak veya bir grupla
basariyla tamamlamasini saglayan igsel bir itici giigtiir. Motivasyon, 6grenci davranigini biiyiik
Olciide etkiler ve calismaya yon verir (Saf, 2011). Yapilan aragtirmalar, 6grenci motivasyonunun
derslere katilimi (Vallerand ve Bissonnette, 1992), tutumlar1 (Akandere, Ozyalva¢g ve Duman,
2010), akademik basar1 ve performansi (Ratelle, Guay, Vallerand, Larose ve Senécal, 2007,
Khalila, 2015) etkiledigini gostermektedir. Her 6grencinin farkli deneyimlere sahip oldugunu ve
duyussal 6zelliklerinin farklilik gosterdigini goz onilinde bulundurarak, 6grencileri motive eden
faktorlerin ve motivasyon diizeylerinin farkli olabilecegi sonucuna varabiliriz.

6. MATEMATIK KAVRAMININ EGITIME ETKIiSi

Gelisen diinyada toplumun ihtiyaglar hizla degismektedir ve bu ihtiyaglara cevap verebilecek
nitelikli insan giiciiniin egitilmesi biiylik onem tasimaktadir. Bu nedenle egitim konusunda yapilan
bilimsel arastirmalar, tartismalar ve sorgulamalar da 6nem kazanmaktadir. Matematik ve egitim
birbirine i¢ ige ge¢mis durumdadir. Matematik, insanlarin ihtiyaglarini karsilamak ve islerini
kolaylastirmak i¢in kullanilan bir ara¢ olmustur. Bu gelismeler egitim siirecinde de kendine yer
bulmustur. Matematik, ilkdgretim ¢aginda Ogretilmeye baslanir ve daha sonra asamali olarak
gelistirilir. Glinlimiizde matematigin egitim iginde 6gretilmesi daha da 6nem kazanmigtir. Ciinkii
matematik, giinliik yasamin bir pargasidir ve uzaydan evrene kadar her yerde karsimiza ¢ikan bir
kavramdir.
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Henriques (2000), hava ile ilgili konular lizerinde yapilan bir calismadan sonra, kavram
yanilgilarinin ¢ogunlukla okul sisteminde olustugunu belirtmistir. Ogretmenlerin, 6grencilerin
sahip oldugu yanlis kavramlar1 belirlemeleri ve bu yanilgilar1 hedefleyen etkinlikler planlamalar1
gerektigini vurgulamistir. Henriques, 6gretmenlerin 6grencilerin kavram yanilgilariyla ilgili bilgi
edinmek icin yeterli zamani ayirmadigim1 goézlemlemistir. Bu nedenle farkli yas gruplarindaki
ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilariyla ilgili bir liste hazirlamis ve bu yanilgilar1 hava
ile ilgili bilimsel agiklamalarina gore kategorize etmistir. Ayrica bu listeyi fizik ve meteoroloji
konularinda bilgi sahibi olan bilim insanlarina kontrol ettirmistir. Ayrica 6grencilerin fikirlerini
okulda 6grendikleriyle iligkilendirip iliskilendirmedigini belirlemek i¢in fen bilgisi standartlarini
kullanarak karsilastirmalar yapmugtir. Bu karsilastirmalar sonucunda Ogrencilerin  kavram
yanilgilariin dil karigikligi, ders kitaplarindaki ceviriler ve ¢ocuklarin kesin bir olay1 agiklamak
icin hikayelere bagvurmasi gibi muhtemel kaynaklardan kaynaklandigini gostermistir. Ayrica bazi
kavramlarin ¢ocuklar i¢in olduk¢a soyut oldugunu ve bu nedenle kavram yanilgilarina yol agtigin
belirterek Piaget'in ¢ocuklar ve fikirleriyle ilgili ¢aligmalarinin 6nemini vurgulamistir.

Matematik, zihinlerde olusturulan soyut bir sistemdir ve soyut kavramlarin anlasilmasi genellikle
zor olabilir. Bu nedenle matematik kavramlarinin 6gretilmesinde somutlastirma yontemlerine
basvurmak, bu zorlugu azaltabilir veya ortadan kaldirabilir. Bu sayede matematik, uzun siiredir
zor, karmasik, sikici ve zevksiz olarak algilanan bir konudan daha olumlu bir sekilde ele alinabilir.

7. MATEMATIKSEL KAVRAMLARIN ILETIiSIM UZERINDEKI ETKISI

Matematik egitiminde yapilan arastirmalarin temel amaci, matematigin anlamli bir sekilde
ogrenilmesini saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda islemsel ve kavramsal bilgilerin dengeli bir
sekilde 6grenilmesi onemlidir. Ancak matematik, islemsel ve kavramsal bilgilerin yogun ve i¢ ige
gectigi bir disiplindir ve bu dengeyi saglamak kolay degildir. Bu nedenle matematik 6greniminde

bir¢ok zorlukla karsilagilir ve bu da matematik 6greniminin zor olarak algilanmasina neden olur.

Iletisim, egitimin en Onemli unsurlarindan biridir. Matematik egitimi siirecinde iletisim ve
etkilesim, 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda 6nemli bir rol oynar. lyi bir iletisim becerisine
sahip olan Ogretmenler, dgrencilerle etkilesim iginde olabilir ve matematik bilgilerinin iletisim
yoluyla aktarilmasini saglayabilirler. iletisim, matematik problemlerinin kurulmasi, ¢oziimiiniin
anlatilmasi, ¢O6ziimiin savunulmasi, diisiinme siirecinin agiklanmast gibi c¢esitli sekillerde
gergeklesebilir. Matematik bilgilerinin gergek hayatla ve diger derslerle iliskilendirilmesi
onemlidir. Giinliik hayatta karsilagilan problemlerin smif iginde ¢dziilmesi, Ogrencilerin
matematigin giinliik yasamdaki kullanimin1 daha iyi anlamalarina yardimci olur. Iyi iletisim
kurabilen ogrencilerin matematiksel kavramlari anlama ve problem ¢6zme becerileri daha
geligsmistir.
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Problem ¢6zme, matematik 6greniminin 6nemli bir bilesenidir. Problem ¢6zme siireci, bir durumu
analiz etme, etkili ¢6zlim segenekleri olusturma, bir se¢cenek segme ve uygulama asamalarini igerir.
Problem ¢6zme becerisi, 6grenilebilir bir beceridir ve insanlarin ¢evreleriyle basa ¢ikmalarinda
onemli bir rol oynar. Matematik 6grenimi siirecinde problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi,
Ogrencilerin matematiksel kavramlar1 anlamalarini ve uygulamalarini saglar.

Matematik Ogretiminde problem ¢dzme siireci, 6grencilerin yasantisal ve gercekci durumlarla
baslayarak kendi sembollerini ve modellerini olusturmalarina olanak tanimalidir. Bu sekilde
matematik kavramlarinin anlami ile iletisim becerisi st diizeye ¢ikar ve Ogrencilerin problem
¢ozme ve anlama diizeyleri gelisir.

8. SONUC

Ortaokul ogrencilerinin matematiksel kavramlara karsi ilgi ve tutumlari, matematik egitimi
acisindan biiyiik énem tasimaktadir. Iyi bir matematiksel ilgi ve olumlu bir tutum, dgrencilerin
matematikle daha fazla etkilesimde bulunmalarini, derse katilimlarini artirmalarini ve basarilarini
yiikseltmelerini saglayabilir. Bu nedenle, ortaokul doneminde 6grencilerin matematigi sevmeleri,
anlamalar1 ve ona ilgi duymalar1 6nemli bir hedef haline gelir. Arastirmalar, 6grencilerin
matematiksel ilgi ve tutumlarinin bircok faktdre bagl oldugunu gostermektedir. Ogretmenin
tutumu, dgrencilerin matematikle ilgilenme diizeyini etkileyen dnemli bir faktérdiir. Ogretmenlerin
matematigi ilgi ¢ekici ve anlagilir bir sekilde aktarmalari, 6grencilerin matematikle olan iliskilerini
olumlu yonde etkileyebilir. Ayn1 zamanda, matematigi giinlik hayatla iliskilendirmek, gercek
yasam durumlarinda matematik uygulamalarim1 gdstermek ve matematigi eglenceli bir sekilde
sunmak, 0grencilerin matematikle ilgilenme diizeyini artirabilir.

Ogrencilerin matematiksel ilgi ve tutumlari, aym1 zamanda matematikle yasadiklar1 basar1 veya
basarisizlik deneyimlerinden de etkilenebilir. Basarili bir matematik deneyimi, Ogrencilerin
matematikle daha olumlu bir iliski kurmalarin1 saglayabilirken, basarisizlik deneyimleri ise
matematige olan tutumlarini olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle, 6grencilerin matematikte basarili
olmalarin1 desteklemek, onlarin matematiksel ilgi ve tutumlarini olumlu yonde etkileyebilir.

Sonu¢ olarak, ortaokul Ogrencilerinin matematiksel kavramlara karsi ilgi ve tutumlarinin
gelistirilmesi, matematik egitiminde énemli bir hedef olmalidir. Ogretmenlerin matematigi ilgi
cekici ve anlasilir bir sekilde sunmalari, matematigi gilinliikk hayatla iligkilendirmeleri ve
ogrencilerin matematikte bagarili olmalarini desteklemeleri bu siiregte 6nemlidir. Matematiksel ilgi
ve tutumu artirmak, 6grencilerin matematikle olan iligkilerini olumlu yonde etkileyerek daha
motive ve basarili bireyler olmalarini saglayabilir.
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